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ABSTRACT

Oniga (2012) has recently proposed the applicatibran innovative
perspective on Latin grammar teaching following ated academic
research, because he believes that a new comgaragthod, which is
not limited only to the traditional Indo-Europeaisthrical perspective,
but is extended also to modern languages, will\afitudents to approach
Latin in a more motivating way. In this article anceptual and historical
outline toAltertumswissenschafiriented scholars and language teachers
is offered: a synoptic sketch of the backgrounthefbirth of Chomsky’s
theory, second language learning, implicit and iekplearning and the
instruction and reading-method will enable teacherget a more in-
depth insight in the conceptual framework of Ornsgproposal from a
teaching perspective.

1.UN RAGAZZO SELVAGGIO

In un famoso film,Il ragazzo selvaggiq1970), il regista Francois
Truffaut mette in scena una storia realmente ateaglwaccontata dal
medico e pedagogista Jeltarc Gaspard Itard (1775-1838). In una
foresta dell’Aveyron, regione pirenaica franceskum@ cacciatori
trovarono un ragazzo, nudo e mal nutrito, vissstwato per anni.
Ospitato presso un villaggio, egli rivelo subitmtapacita di adattarsi
al nuovo ordine, non sapendo comunicare se nomugyiti € morsi.

Il caso accese grande curiosita e il ragazzo fudatanall’lstituto dei
Sordomuti di Parigi, dove il medico Itard, in opi@ne alla tesi dei
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colleghi che consideravano il bambino un ritardantale, desidero
‘studiare’ il caso; portd il bambino in casa prepe lo affido a
un’amorevole governante. Ma i progressi del ragdzmmo scarsi sul
piano linguistico.

Oggi il caso di Victor si potrebbe spiegare facitge Nel 1959, in
una famosa recensione, Noam Chomsky, padre dekan@atica
Generativy, criticava il modello psicologico di acquisiziongel
linguaggio allora dominante, il comportamentisnb@h{aviorisny, il
cui rappresentante pit famoso era Burrhus F. Skiftt@04-1990)
Secondo i comportamentisti, la mente umana étaimala rasache si
plasma grazie a condizionamenti esterni e dunquéabdudini’
linguistiché. Chomsky ebbe facile gioco nel dimostrare cheniltiai
non imparano la lingua in questo modo: insegnap@rare non e
come addestrare un cane o un pappagallo, e | Siocesperimenti di
addestramento di scimpanzé alla lingua dei segniecmarono che
questi parenti delluomo hanno raffinatissime cag@accompor-
tamentali, ma non linguisticheNella prospettiva teorica di Chomsky
(1987) il concetto chiave € quello dell’attivaziodella grammatica
mentale, cioe le capacita linguistiche innate dambino devono
essere attivate, messe in atto, ‘accese’ dall'emmpea linguistica.
Inoltre, lo stesso Chomsky ha messo in rilievo thequisizione
spontanea del linguaggio ha una finestra tempotatgata di
attivazione, che va dall'infanzia alla prima adolwza. Passato
questo ‘periodo critico’, l'acquisizione risulta tw piu difficile,
come appunto la storia del ragazzo selvaggio dimastrare. E come
gia il medico Itard aveva ben capito, tutto cio fannulla a che fare
con lintelligenza: un adulto € in media piu inigéinte di un bambino,

! Graffi (2012: 39).

2 Grenfell — Harris (1999: 14); Cook — Newson (2D1010).

% Per una sintesi esaustiva sulla teoria dell'apgireanto della lingua seconda o
straniera di Skinner cfr. Rizzardi — Barsi (260177-182).

* La storia di queste ricerche & efficacemente uigssda Piattelli Palmarini
(2008).
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ma le sue capacita di acquisizione spontanea dgldiggio sono
ormai esaurite.

2.1’ APPRENDIMENTO DELLA LINGUA SECONDOCHOMSKY

Secondo Chomsky, il bambino acquisisce la compatdinguistica
nella L1 non sulla base di stimoli e rinforzi, maghé nella sua mente
e dotato di una facolta innata, chiamata inizialileefLanguage
Acquisition Device” (LAD), cioé un ipotetico mecdamo concepito
per spiegare l'acquisizione della lingu@recisamente, nellarea di
Broca, cioé in quell’area del cervello che sappiassere coinvolta
nell’acquisizione del linguaggio in soggetti norm@ahella perdita del
linguaggio in casi patologici, le proprieta del diraggio sono
rappresentate grazie a un sistema neuronale, icicomsnteriorizzato,
chiamato appunto “grammatica”. essa consiste inagrga Sstruttura
mentale rappresentabile da un sistema di regolerircip che
generano e mettono in relazione rappresentaziontatali vario tipo
(Chomsky 1980: 48). Secondo lo studioso, tale facél comune a
tutti gli esseri umani e ha un funzionamento sirmleutte le lingue:
per questo si parla si Grammatica Universale (GU).

Inoltre, la prospettiva della Grammatica Generahaaportato alla
ribalta i concetti linguistici di competenzeofnpetenceg¢d esecuzione
(performancg la GU si concentra non sull’esecuzione, ciod'usd
del linguaggio come mezzo di comunicazione, maastimpetenza,
cioe sulla struttura del sistema cognitivo: € pegnepio in base alla
nostra competenza di parlanti nativi dell'italianbe noi possiamo
esprimere giudizi di grammaticalita e agrammatiaalisinonimia,
riferimenti possibili e impossibili dei pronomi, @c. In altre parole,
possibile definire la competenza come “conoscengaicita’ che il
parlante nativo ha della propria lingua: in quegt@dro, uno degli

® Per una sintesi cfr. Cook — Newson (201186-241).
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obiettivi della Grammatica Generativa e fornire udascrizione
formale di tale conoscenza.

L'impatto della concezione chomskiana sulla didattelle lingue
& stato notevole. || metodo audiolingdalehe in voga negli anni
Sessanta e Settanta raccoglieva [l'eredita teorica stdmpo
skinneriano, entro in crisi con il tramonto del gortamentismo. Gia
nel 1968 Ronald Wardhaugh, docente di Linguisticeesgo
I'Universita del Michigan, sottolined I'importanzell'interazione tra
linguistica, psicologia e pedagogia nell'insegnatoedella L2, e
cerco di elaborare un “metodo” glottodidattico @ffondava i propri
presupposti teorici nelle teorie chomskiane: Gbgnitive Code
Teaching Methodo Approccio Cognitivd Tuttavia, “non si tratta di
un vero e proprio metodo, ma di un atteggiamentoientamento nei
confronti del discente” (Rizzardi-Barsi 200286). Infatti, & difficile
attribuire con sicurezza un libro di testo perdégnamento della L2
all’approccio cognitivo, tanto che possono esseresiclerati cognitivi
alcuni testi catalogabili come appartenenti al metgrammaticale-
traduttivo oppure aventi pratiche audiolinguali.

3.L’IPOTESI DELL ACQUISIZIONE E DELL APPRENDIMENTO DIKRASHEN
Un influsso della concezione chomskiana dell'imderzazione del

linguaggio si puo cogliere anche nell'opera di &tp D. Krashen
(1994: 444). Secondo la Teoria della Compren$igieashen 1994;

® Per una sintesi sul metodo audio linguale cfrzRidi — Barsi (2007 171-230),
Richards — Rodgers (20850-70) e Larsen-Freeman — Anderson (203%-52).

" Per una sintesi sull'approccio cognitivo Rizzardarsi (2007: 267-307).

8 La Teoria della Comprensione, elaborata ma maiificath nella sostanza da
Krashen a partire dagli anni Settanta, era prinreohenata Teoria del Monito e
poi Teoria dell'lnput. Essa si basa su cinque igioteAcquisizione/
Apprendimento; Monitor; Ordine Naturale; Input; tFol Affettivo. Emanazione
diretta e poi la “sesta”, ovvero I'lpotesi dellattiea Free Voluntary Reading
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2003; Ricucci 2012b), noi abbiamo due modi diveesi apprendere
una lingua.

Il primo, I'Acquisizion€ (acquisition), & considerato essenzial-
mente identico al processo naturale di svilupptadel da parte dei
bambini e, come tale, subinconscio, orientato ahtexmuto del
messaggio e non alla forma.

L’altro modo, I'Apprendimentoléarning), e l'introiezione conscia
della lingua, orientata alla cura formale e dun@li&applicazione
delle norme che la regolano correttamente. Infadtifaciimente
constatabile che la produzione orale e ancor diqualla scritta,
ovvero l'output, € sottoposta a un’operazione dinittwaggio e
filtraggio per garantirne la correttezza gramma¢icdel messaggio,
operazione che Krashen chiama Monitor.

Secondo Krashen, non vi e possibilita di interagitra sapere di
tipo intuitivo, implicito, subconscio, cioe I'Acgsizione, e sapere
formale, conscit, esplicito, cioé I’Apprendimento. Sebbene su cid
molti studiosi siano in disaccordo (DeKeyser 199%)03), la
guestione posta da Krashen nei primi anni Ottantalse sistemi di
Acquisizione e di Apprendimento e stata ulteriorteeapprofondita
nellambito degli studi di Second Language Acqiosit(SLA), nei

°® Per non creare confusione, usiamo I'espedientéicgrali usare la lettera
maiuscola per il sostantivo “acquisizione” e peratbo “acquisire”, quando sono
usati nella nostra trattazione nel senso dato dashém. Lo stesso dicasi per
“apprendimento” e per “apprendere”.

19 Su cosa sia la “coscienza” gli studiosi hanno tiitta per secoli e,
naturalmente, non € questa la sede per addentanni $ettore di tale complessita.
Tuttavia sara sufficiente agli scopi della nostcanca rilevare che, nonostante gli
psicologi siano molto cauti nell'adoperare questomine, McLaughlin (1990:
628), psicologo che si occupa dell’acquisiziondadeR e uno degli accesi critici
delle teorie di Krashen, ha specificato le categali “cosciente” e “inconscio”,
che rispettivamente rispecchiano in gran parte i@tdmia di Krashen tra
Apprendimento e Acquisizione.
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nuovi termini di apprendimento implicito (Acquisinie) e
apprendimento esplicito (Apprendimerito)

L’apprendimento implicito procede senza far nessuarso alle
risorse dell'attenzione. Secondo la definizion&ldEllis (2009: 125),
“generalizations arise from conspiracies of menemriatterances
collaborating in productive schematic linguistic oguctions”.
L'apprendimento esplicito, invece, coinvolge la nogizzazione di
una serie di fatti e cosi si basa molto suléaking memoryll risultato
e che esso, avvenendo in maniera cosciente, vieessare una
conoscenza simbolica, ovvero costituita in rappressoni di forme
esplicite.

Nel caso dell’apprendimento implicito, gli apprentdenon hanno
consapevolezza dell'apprendimento che e avvenutogeiesto modo,
non possono verbalizzare cido che hanno imparateiefe il contrario
per I'apprendimento esplicito.

5. QUALE GRAMMATICA ?

Gli studiosi di SLA, interessati anche all’aspattin solo teorico, ma
anche didattico-pedagogico dell’apprendimento da ut2, hanno
chiarito a livello concettuale che cosa sia unangnatica linguistica:
essa e un resoconto della competenza (la conosaizaistema
linguistico acquisita da un parlante nativo), cu®rca di essere un

1 Due sono i saggi fondamentali che portano ai dtincé apprendimento
implicito ed esplicito e di conoscenza implicita eésplicita: N. Ellis (1994) e R.
Ellis (2009). Una semplice ma efficace esemplificaeg di apprendimento
implicito ed esplicito e la seguente (Ellis 1994: foi esseri umani siamo in
grado di fare alcune cose, come camminare, ricemeda felicita in altri, fare
discorsi semplici nella nostra lingua madre, maahb poca comprensione della
natura dei processi coinvolti, impariamo a faresfgieose implicitamente come
le rondini imparano a volare. Altre delle nostreazita dipendono dal saper fare,
come la moltiplicazione, giocare a scacchi, parlardatino maccheronico, o
utilizzare un linguaggio di programmazione del cotep. Apprendiamo queste
capacita in modo esplicito, come i progettisti elied imparano I'aerodinamica.
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modello formale della competenza linguistica: goesthiama la

definizione chomskiana.

Essa offre allinsegnante informato riflessioni laulstruttura
linguistica permettendogli di chiarire i vari agpetella sua materia di
insegnamento; i metodi di descrizione linguistica pgr sé non
forniscono pero indicazioni sulle modalita con éwistudente puo
imparare a comunicare in una L2.

A partire dagli anni Sessanta, vi furono i primintegivi di
formulazione concettuale di un’altra tipologia dammatica, che poi
diverra nota come “grammatica pedagogica’. Si dratli una
classificazione pratico-descrittiva che pone lglice distinzione tra
grammatica intuitiva, analitica e didattica (Titak@92: 58). La prima,
propria del bambino, € quella della sua linguavaaith eta prescolare;
la seconda rappresenta la scoperta e la descridedteenatura stessa
della lingua come sistema strutturato; la terzgréanmatica didattica,
e diversa dalle prime due, in quanto e destindiassgnamento dei
concetti e alla formazione delle abilita, che stgmo genericamente
definire ‘grammaticali’: nozioni semplificate, suds intuitivi,
procedimenti concreti per condurre I'apprendentauaa consapevo-
lezza del funzionamento della lingua e a superen@igrecedente-
mente assorbiti.

Attualmente, nellambito della SLA, sono distintetconcetti di
‘grammatica’:

1. Grammatica teorica/scientifica, ovvero una gramecaathe indica
una teoria linguistica elaborata dal linguistavelta ad un pubblico
di specialisti;

2. Grammatica descrittiva, ovvero la descrizione déhgua come
sistema, 0 meglio ancora, del sistema di una datpd: se tale
descrizione e operata secondo criteri formalietait di riferimento
e tradizionale o generativista, se invece la deiscre e elaborata
secondo un modello di matrice pragmatica, i créeno di carattere
funzionale. Destinatario e dunque fruitore dellaangmatica
descrittiva € il parlante che possiede una conascetacita
(implicita) della lingua in questione;
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3. Grammatica pedagogica: se sia la grammatica tecsiaala
grammatica descrittiva non sono progettate per rigo
I'apprendimento della lingua seconda o stranierstaé elaborato
da Noblitt (1972) e ripreso da Odlin (1993) il cetio di
grammatica pedagogica, che ha lo scopo di pregentar
informazioni linguistiche non secondo una teorianomodello, ma
avendo come traguardo l'obiettivo di adeguarsiisodni formativi
a livello linguistico dell’apprendente e di facire e di arricchire
l'uso della lingua.

La grammatica pedagogica non deve, dunque, rispettma
coerenza interna, ma possiede la sua particolaaléente nella
rispondenza-@ necessita del docente e dell'apprendente: smkar
al primo, la grammatica pedagogica fornira prin@psuggerimenti
metodologici per I'esposizione della grammatica;iseece, sono gli
studenti i fruitori, essa fornira definizioni forihaabelle e schemi per
I'interiorizzazione delle regole.

La grammatica pedagogica € dunque “per sua nattledtiea”
(Giunchi 1990: 13) e, pertanto,”secondo un’impastae pedagogica
non si insegna tutto ma solo quello che e utilegr(cci 1994: 3).

6. IL METODO NEO-COMPARATIVO

Una nuova risposta alle questioni finora discusteoga nel metodo
elaborato da Renato Oniga (2007; 20(2008; 2011), sulla base di
quella che a suo tempo Germano Proverbio (197@nuhi‘la sfida
linguistica”. La terminologia usata € ora quellagdammatica neo-
comparativa: se il comparativismo classico erantai® in direzione
diacronica, in particolare nel settore indoeuropda, nuova
grammatica comparativa e orientata in direzionersmca e compara
le lingue per ricostruire la Grammatica Universetie abbiamo sopra
discusso nel paragrafo 2.

L’idea di base e che una riflessione grammaticafdi@ta, fondata
su solide basi scientifiche, che tengano conto swa delle strutture
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della singola lingua studiata, ma anche e soptatuglle proprieta
generali del linguaggio umano, quali emergono @alfronto con la

struttura di altre lingue conosciute dall’'apprernderpuo essere un
valido supporto per I'insegnamento. In altre pardé&e conoscenza
esplicita di alcune regole della Grammatica Uniakerpuo svolgere
una funzione di sostegno all'apprendimento di urfa &naloga a
guella che si verifica nel bambino, quando questescenza si attiva
spontaneamente e inconsciamente di fronte all'édpos ai dati

della L1.

Secondo la riflessione di Oniga, la dignita sciadidella materia e
un prerequisito necessario, se si vuole difendevalore formativo
dellinsegnamento grammaticale e giustificarne ublo di prima
scienza nel curriculum scolastico. La grammatiozedsssere cioe una
disciplina in grado di sviluppare il ragionamentaestifico, nella
prospettiva sostenuta da Larson (2010). Per gliestin del liceo,
come scrive Oniga (2012: 101) “uno degli obietiii qualificanti
nello studio scolastico delle lingue antiche dobeelessere non tanto
'accumulo di nozioni minute per diventare filologiassici, ma lo
sviluppo di una cultura linguistica superiore, cacadute positive
sulla conoscenza consapevole dell'italiano e daligue straniere”.
Insomma se una volta si diceva, ‘il latino insegnaagionare”, era
perché veniva giustificato il valore dell'insegnarte grammaticale
del latino come contributo prezioso all’educazitinguistica, e piu in
generale come addestramento di importanti funzroantali, quali
memoria, pazienza, capacita di analisi e concentraz trasferibili
poi utilmente in altri campi di studio.

Secondo Oniga, chi studia il latino nel terzo milie deve porsi le
seguenti domande: “Come funziona una lingua? Cau&sibile che
un parlante sia in grado di produrre e capire unaro infinito di frasi
che non ha mai sentito prima? Le lingue varian@dtrio o ci sono
dei principi universali?”. Lo studio della gramnzatiformale ambisce
proprio ad essere un modello di funzionamento dghammatica
interiorizzata nella mente umana, secondo la coocezdi Chomsky.
Si tratta cioe non solo di descriverecdime ma anche di ricercare
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costantemente iperché dei fenomeni grammaticali, ribaltando la
pratica scolastica abituale, e concentrandosi deipgima di tutto sui
principi generali, anziché sulle eccezioni.

Conclude Oniga (2012: 102): “Esercitare un’attiviiariflessione
critica sulla grammatica significa attivare la capsvolezza della
propria competenza linguistica e fornire gli strumn@er «creare» con
la lingua in modo razionale, e non semplicementéana in maniera
supina. [...] Senza dubbio, anche la grammatica sticég che e in
pratica una grammatica normativa, sara piu efficaze piu
chiaramente descrittiva, cioé appunto piu formaleli conseguenza
piu rigorosa. La formalizzazione non e altro se monmetodo per
esporre in modo chiaro, preciso ed esplicito | feani”.

In sintesi, lI'insegnamento della grammatica latswa base neo-
comparativa € da collocarsi nellambito dell'istiuze esplicita, cioé
viene proposta all’apprendente una formalizzaziwagionata” della
competenza che sia, tuttavia, propedeutica e "uéiléesecuzione,
con l'obiettivo dichiarato di Oniga di “migliorareil ragionamento
mentale sulla e nella lingua latina presente intagio, per una piu
consapevole traduzione nella lingua italigna

La presentazione della grammatica latina secondordaosta di
Oniga (2007) & da considerare nellambito della grammatica tra
scientifica e descrittiva e non pedagogica: essal ppomento resta
dunque limitata all'insegnamento universitario, p@tra in questa
prospettiva essere il punto di riferimento per wrso di latino
futuribile anche in ambito scolastico.

12 Segnalo in proposito I'innovativa impostazioneudi manuale di grammatica
italiana (Notarbartolo — Graffigna 2011), con leabkpule due autrici intendono
offrire agli studenti del biennio della scuola sedaria di secondo grado la
possibilita di una riflessione che deve esserentata ai dinamismi di coesione
morfosintattica e coerenza logico-argomentativadistorso, senza indulgere in
minuziose tassonomie e riducendo gli aspetti notaem¢ con lo scopo di

mostrare le funzioni dei diversi livelli (ortograé, interpuntivo, morfosintattico,
lessicale-semantico, testuale) nella costruziodaata del discorso.
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Resta, dunque, da elaborare una serie di matgedagogici
impostati sul metodo neo-comparativo, cosa chequeowo a fare nei
paragrafi seguenti.

7. FROPOSTA GLOTTODIDATTICA BASATA SUL METODO DELLA LETURA
IN PROSPETTIVA NEGCOMPARATIVA

Il Reading Methodo metodo della lettura, ha una sua determinata
filosofia che lo rende unonicumnella storia della glottodidattica. Per
prima cosa, esso esclude lo sviluppo delle competanali, che
invece sono l'asse dell’approccio naturale; in sedcoluogo, modifica
profondamente la funzione del docente, che divami@ guida che
insegna le strategie di decifrazione di testi inglia straniera e
fornisce schemi grammaticali intesi come riferintgrguasi come se i
docenti diventassero dizionari grammaticali cublgersi quando si
ha difficolta a intuire il significato di una fraseosi come si ricorre a
qguello lessicale per cercare le parole sconoscidigsegnante € un
facilitatore che aiuta il discente a seguire ilgoeso del manuale di
letture, graduate intuitivamente in termini di ohiffita, ma che gli
viene incontro al momento del bisogno sostenendolon lavoro
mirato a renderlo, per quanto possibile, autonoBaiboni 2012: 16-
17). Sul metodo della lettura sono basati due celebri manuali
stranieri,Cambridge Latin Course Reading Latindella Cambridge
University Press, sebbene sia cosa del tutto divdrcosiddetto
modello della lettura comprensiva (Balbo 2007: 86).

Alla luce di queste sintetiche precisazioni, € poks proporre
I'idea di progettare un corso di latino basatometodo della lettura,
che preveda momenti di approfondimento, analisi ifeessione
grammaticale basati sul metodo neo-comparativo.d@ira cioé
procedere in due fasi: nella prima il docente pegera la dimensione
testuale del latino e la strumentalita della lettdecifrativa per una

13 Sul metodo della lettura applicato ai corsi diglie classiche si vedano le
osservazioni: Piovan (2002), Natalucci (2005) eb@aell Martinez (2010).
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comprensione globale (Ricucci 2012a), nella secooffdara agli
studenti un momento alto di riflessione metalingcs 1l docente di
lingua latina potra naturalmente, in base alle eesig formative dei
propri alunni e in collaborazione con i docentii@liano e lingue
straniere, avviare specifici percorsi di educazilmguistica, appunto
In prospettiva neo-comparativa tra la strutturdadgtammatica nelle
diverse lingue moderne che lo studente sta imparand

Il metodo della lettura riprende il metodo grammale-traduttivo,
poiché “ogni nuovo metodo si trascina dietro alcu@e spesso
consistenti) tracce del metodo precedente” (Balbb®85: 35), e
dunque non ‘sconvolgerebbe’, per cosi dire, queiedd che si
sentono piu sicuri e a proprio agio con il metottadizionale’. La
sfida linguistica sarebbe, invece, di studiare erafondire alcuni
concetti di grammatica in chiave scientificamentgiarnata, ma
anche in questo caso evitando ogni falsa innovazimasata su un
gergo esoterico, e cerando invece di manteneresélelo il rapporto
con la grammatica tradizionale.

Come ammette lo stesso Oniga, siamo solo all'intiioquesto
percorso di spendibilitd del metodo neo-comparatietia didattica
della lingua latina nelle aule dei licei italiaroccorre ancora far
ricerca, bisogna ancora far divulgazione, ma i tesopo forse maturi
per sottoporre il metodo ad una prova di maturitdattica, e
probabilmente I'area geografica piu adatta € pooqgtiella del nostro
Paese, ultimo baluardo, per cosi dire, dell'insewgrao delle lingue
classiche nelle scuole superiori (cfr. Canfora rdidale 2013).

Leggere in una lingua ‘altra’ richiede molto di pdella semplice
conoscenza delle regole grammaticali e del les$@oquisizione di
un certo intuito per le strutture e per il ‘sensalal lingua’ avviene
grazie al contatto con testi originali non adattettiun approccio di
tipo induttivo nella presentazione di una gramnaatidestinata ad
essere applicata al testo in lettura (grammaticdedtimento). Si potra
procedere allora con il seguente percorso standard:
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* siinizia con la lettura del testo;

e si analizza la grammatica inerente al testo pemegole gia
incontrate nel corso di studiefvision) e si pone attenzione sulla
regola da apprendere nella parte di programma icei arrivati
senza un approfondimento di altre eventuali regul@ ancora
affrontate;

« si fanno altri esercizi sulla grammatica appenaessm

* sitorna al testo per I'approfondimento e I'appremehto.

Mediante la lettura continua dei testi, I'alunnanfearizza, in un
primo momento a livello intuitivo, con le struttugrammaticali
esistenti nel testo, per avere l'opportunita susiwasdi una siste-
matizzazione della conoscenza delle regole gramalatnediante la
spiegazione esplicita e la pratica con esercizatinise da una parte e
stato provato un notevole miglioramento dei rigultegli alunni
nell'interiorizzazione delle strutture base delleglia greca o latina,
dall'altro e importante sviluppare nell’alunno lamgnsione della
testualita, che si sostanzia anche nella competéeaaica’ dell’'uso
materiale del dizionario cartaceo nell’era dei ddsiti nativi digitali.
Apposite rubriche lessicali ragionate potranno ifrmateriale da
memorizzare per lo studente. In tutti i brani prstpadal corso,
'alunno dovra essere guidato passo dopo passdodainte, sia nella
fase di analisi grammaticale, sia nella fase dtutat di prima
comprensione, sia nella fase di traduzione vemrapria.

Qui di seguito si propone un esempio che puo cerdenessere
perfettibile per meglio venire incontro ai bisogiurmativi degli
alunni: si é scelto di focalizzare I'attenzione Igutostruzione del
verbo videor, poiché oggetto di riflessione in una classe didice
scientifico dove esso e stato presentato in chiz@comparativa
(Penello 2006)*,

14 E stato scritto che “se i metodi indicano ‘comesdgnare, i materiali didattici
forniscono il ‘che cosa’ insegnare: le pagine derildi testo [...] servono a
descrivere come un dato metodo & stato interpfet@tnzardi — Barsi 2007 21-

22). Cio che viene presentato in questa sede @agiaa ‘ideale’ (e dunque del
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o Lettura del testo:Alessandro e il re Poro degli Ind{libero
adattamento da Curzio Rufdistoria Alexandri MagnB, 14)

Magnis itineribus pervenit ad flumen Hydaspen, iquindum influit.
Porus, Indorum rex, conatus est eum repellere,ictiss est. Cum
Alexander eum catenis vinctum viditQuae amentia, inquit, te
impulit experiri belli fortunam?». Porus, minime r{ggritus, ita
respondisse_ fertur «<Mihi videbar nondum tuas vires expertus,
fortissimus omnium regum esse. Belli eventus autestendit te
fortiorem fuisse». Cum iussus esset dicere quitktvsibi fieri: «Fac,
inquit, ut tibi videtus. Ita loquendo plus sibi profuit, quamsi precatus
esset. Alexander enim, illius animi magnitudinenmadtus, magnos
honores ei tribuit. Etenim Indorum rex in captitéa ductus non est.
Praeterea situs est in suo regno manere dignitagemsyam
conservare.

tutto migliorabile) di un ipotetico corso di latinthe possa integrare riéading-
methode la presentazione della grammatica basata suldmeteo-comparativo.
La scelta della costruzione dvideor € dettata dalla presenza di una
sperimentazione gia avvenuta in classe come singgdene per quel che
concerne solo il metodo neo-comparativo: per iyppssti didattici (contesto,
classi, programma svolto, requisiti di conoscenzerapetenze) si fa riferimento
all'articolo di Penello (2006). Segnalo, invecejriteressante sperimentazione in
atto in un biennio del liceo linguistico “Ariostali Ferrara negli anni scolatici
2012-13 e 2013-14 orientata al metodo neo-comparati docenti di
italiano/latino, inglese, tedesco e spagnolo stamotdaborando, pur nello
svolgimento degli specifici programmi curricolaper la produzione di materiali
didattici e di verifiche basati sull’idea centralee la comparazione non si rivolge
solo al lessico, ma si inserisce a livello opetnelle ‘grammatiche’ e nelle
strutture linguistiche, ponendo il proprio punto ghrtenza non nei fenomeni
grammaticali delle varie lingue, comprese quellé¢ l@ino, ma nell'aspetto
cognitivo della mente umana, cioe nei principi @mgali e invarianti. Ringrazio la
prof.ssa Cinzia Brancaleoni per avermi mostra&voti realizzati finora.
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» Analisi della grammatica inerente al testo: il \evideor

I. Premessa: il significato diideo“vedere” / videor“sembrare”

Il verbo videor, <ris, visus sum, vidi, che significa “sembraré’, &
in realta il passivo del verbsideo, -es, vidi, visum, e, che
significa “vedere”. La cosa pud sembrare strana yrerparlante
italiano, ma la comparazione con l'inglese potiétaae a capire che
anche un verbaometo look puo significare sia “guardare”, ad ¢g3.
look left sia “sembrare”, ad edo look happy.L’importante e
osservare in quale contesto il verbo viene usatmmeCesercizio, si
potra guardare sul vocabolario latino-italiano caraegono presentati
I significati del verbovideoe del suo passiwadeor.

il. La struttura sintattica dvideor

La regola per capire il funzionamento del vesideor puo essere
descritta in prospettiva neo-comparativa nel seguemdo. In molte
lingue, come ad esempio italiano, inglese e framcédsverbo che
significa “sembrare” contiene una posizione simdattvuota di
soggetto, che puo essere rappresentata nel segoeddbe

[ ] sembra
[ ] seems
[ ] semble

Una prova dell’esistenza di questa posizione vapéafornita dalle
lingue che non ammettono il soggetto nullo, comagléese e |l
francese. Diversamente dall'italiano, questa posrideve essere
riempita da un espletivo (in inglese in francesel), come si puod
notare dagli esempi seguenti:

[ ] sembra che Gianni sia arrivato

[ it ] seems that John is arrived.
[ il ] semble que Jean est arrivé.

15 Per un'analisi piu scientifica del vertwideor si rimanda alla bibliografia in
Penello (2006) e, in particolar modo, a Orlandirig6).
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Questi esempi rappresentano I'uso che la grammatckzionale
chiama ‘costruzione impersonale’, cioé con il vedmmbrarealla
terza personale singolare, seguito da una subdadihiegli esempi
citati, la subordinata € di tipo esplicito, cioénabdo finito e introdotta
da che/that/que Questo e infatti I'uso pit comune nelle lingue
moderne.

A volte, pero, anche in italiano, inglese e fraegda subordinata
puo essere implicita, cioé di modo infinito. In gteecaso, il soggetto
della subordinata si solleva sempre nella posiziama:

[ ] *sembra Gianni essere arrivato— [Gianni] sembra essere arrivato
[ ] *seems John to be arrived — [John] seems to be arrived
[ ] *semble Jean étre arrivé — [Jean] semble étre arrivé

Questo fenomeno di sollevamento del soggetto delerdinata e
chiamato dalla grammatica tradizionale “costruzigessonale” del
verbosembrare Quando anche nelle lingue moderne e conservata un
distinzione di caso, cioé con i pronomi persoragipare chiaro che la
costruzione personale vuole il nominativo con Ihrtb:

lo (*me) sembro essere arrivato
| (*me) seem to be arrived
Je (*moi) semble étre arrivé

Su queste basi comparative, possiamo capire [@arfetite come
funzionano le cose in latino. La premessa € clatiilo, diversamente
dalle lingue moderne, preferisce la subordinaziofieitiva a quella
di modo finito.
a)La costruzione preferita candeor € allora la costruzione personale

con il nominativo e linfinito, del tutto analoga quella che

abbiamo appena visto qui sopra per le lingue madern

[ ] videtur Marcus venisse —> [Marcug videtur venisse

Si noti che anche gli attributi, i complementi poadivi ad altre
forme nominali del verbo come participi e gerundieno anch’essi
al caso nominativo, poiché si riferiscono al sotet

Marcus videtur bonus esse
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Si noti inoltre che in latino, come in italianopionomi personali
POSSONO hon essere espressi in maniera esplidigseampio si puo
dire comunementsiete lietie nonvoi siete lieti Dunque, tali
pronomi nulli dovranno essere riconosciuti anchiéarsstruzione
personale del verbadeor, ad esempio:

(vog mihi videmini laeti non esse
(voi) mi sembrate non essere contenti

b)La costruzione impersonale dideor® si usa in latino solo quando
la posizione sintattica vuota non e disponibiles@levamento del
soggetto della subordinata, perché la posiziona eggupata da:
— un aggettivo neutro comsile, turpeecc.:

Optimum visum est committere rem fortunae
La cosa migliore sembro affidare la decisione falttuna.

— un aggettivo neutro sottinteso dal significatobdine per cui
videorvuol dire “sembrare opportuno”:

Mihi est visum de senectute aliquid ad te consceibe
Mi & sembrato opportuno scrivere per te qualcola gecchiaia.

— una subordinata che contiene un verbo assolutamerger-
sonale piget pudet paenitet taedef miserej:

Mihi videtur Caesarem pudere.
Mi sembra che Cesare si vergogni.

» Riflessione operativa:
Tradurre dal latino in italiano:
Romani tibi videbantur fugisse.

1) Individua il verbovideornella frase e domandati se la costruzione &
personale o impersonale.

16 Ricordiamo che si parla in maniera pili appropriatananiera differente dalla
‘vulgata scolastica’, di infinitive soggettive.
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2) Se hai risposto giustamente che la costruziongsopale, prova a
sentire come suonerebbe letteralmente in italidhdomani ti
sembravano essere fuggiti”.

3) Se ti suona male, hai ragione! Come sappiamolidiria preferisce
la costruzione impersonale con la subordinata @&l

4)Devi allora trasformare la costruzione personale goella
impersonale. Per fare cio, devi:

a) mettere il verbeembrarealla terza persona singolare
b) far il movimento inverso al sollevamento del sotmeDevi cioé
trasformare il soggetto eideornel soggetto della subordinata.

Risultato:
[I Romani] ti sembravano essere fuggiti
— [ ] Ti sembrava che i Romani fossero fuggiti.

* Ritorno al testo

Nella subordinat@um Alexander eum catenis vinctum viditverbo
video & usato nella forma attiva con il significato dietiere” e |l
soggetto e Alessandro: Alessandro vede il re legato le catene.
Nell'altra subordinata — che e la risposta data dalPoro ad
Alessandro -Mihi videbar, nondum tuas vires expertus, fortissimus
omnium regum essi verbovideoé usato al passivo con il significato
di “sembrare”: la costruzione e personale e il stiggsottinteso &
proprio Poro; questo enfatizza, a livello semantiahe Poro
“sembrava a se stesso di essere il piu forte tiittg”, cioé aveva la
sensazione di essere il re piu forte, ma non aspeamentato ancora
la forza travolgente di Alessandro. Poro, ormai, dmanpreso la
propria sconfitta quando afferm&ac, inquit, ut tibi_videtur Nella
subordinata modale-comparativa, introdotta dallagamzioneut, il
verbo videor ha costruzione impersonale e significa “sembrare
opportuno”. In questa situazione, questa espressiario stesso senso
di “Fa’ come vuoi!”. La spiegazione grammaticale isiegra cosi
all'interno di una lettura continua con lo scopocdpire le strategie
testuali concretamente impiegate nella struttureatiga.
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